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CUMLE YONTEMININ ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMIi
UZERINDEKI BASARISININ OGRETMEN ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Muhittin SAGIRLI ¢

0z

Ulkemizde ilk okuma ve yazma égretiminde; harf, ses, kelime, karma, ciimle ve son
olarak da ses temelli ciimle yontemleri gecmisten giiniimiize ogretim programlarinda yer
almis ve uygulanmistir. Teknik farkliliklar gosterse de en uzun siire programlarda yer
alan ve uygulanan yontem, ciimle yontemidir. Calismanin amaci; ciimle yonteminin, ilk
okuma ve yazma ogretimindeki basarisini, yontemin uygulama basamaklart dogrultu-
sunda belirlemek, genel olarak uygulama ve ozel olarak da yontemin uygulama basa-
maklarinda, yonteme bagli olumlu-olumsuzluklari tespit etmektir. Calismanin evreni, ilk
okuma ve yazma ogretimini ciimle yontemi ile yiiriiten sunif ogretmenleri, orneklemi ise
calismaya katilan ve ilk okuma ve yazma ogretimini ciimle yontemi ile gerceklestiren
332 simif ogretmenidir. Nicel arastirma yontemi ile betimsel arastirma modeli kullanilan
calismada, verilere ulasmak icin olusturulan veri toplama aract kullamlmistir. Ogretimi
ciimle yontemi ile gerceklestiren ogretmenlerden olusan ornekleme uygulanan veri top-
lama aract; 6gretmenlerin kisisel ozellik ve mesleki bilgilerinin yer aldig birinci boliim
ve ogretimde uygulanan ciimle yonteminin, hazirlik, ciimle ogretimi, kelime, hece, harf/
ses ve serbest okuma-yazma asamalart dogrultusunda siire¢ ve olumlu-olumsuzluklar ile
birlikte degerlendirilen ikinci boliimden olusmaktadir. Veri toplama aract ile elde edilen
veriler, istatistik programlari ile analiz edilmis ve bulgular karsilastirmal olarak yorum-
lamip sonuclar elde edilmistir.
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The Evaluation of the Sentence Method of Teaching Reading and Writing from
the Teacher’s Perspective

Abstract

In teaching reading and writing in Turkey,; alphabet, phonics, whole-word, sentence,
sound-based sentence methods and combinations of some of these methods have been
included in the curriculum and applied throughout the years. Although it went under
technical differences, the method that is included and applied in the programs for the
longest period is the sentence method. The aim of this study is to determine the success of
the sentence method in teaching reading and writing in accordance with the application
steps of the method, and to determine the positive and negative effects of the applications
of the method, particularly on the individual steps. The universe of the study is the primary
school teachers who teach reading and writing using the sentence method; the sample of
the study is 332 primary school teachers who participated in the study and performed the
teaching of reading and writing using the sentence method. Descriptive research model
was used with quantitative research method in the study as well as the data collection
tool which was formed to reach the data. The evaluation scale applied to the sample
which consists of teachers who used the sentence method to teach reading and writing
is composed of two parts. The first part includes the characteristics and occupational
knowledge of the teachers, and the second part includes the evaluation of the process and
positive / negative aspects of the sentence method in line with the stages of preparation,
sentence teaching, word, syllable, letter / sound and free reading-writing. Results were
obtained by comparatively interpreting the data collected with the evaluation scale which
was used as data collection tool and the findings analyzed by statistical programs.

Keywords: Reading and Writing, Program, Method, the Sentence Method, Writing.

Giris
Tarihsel siire¢ icinde diinyanin degisik cografyalarinda, dillerin okuma-yazma 6gre-

timlerinde cesitli yontemler gelistirilmis ve uygulanmistir. Her yontemin benzerlik ve
farkliliklari ile tsttinliik ve sinirliliklart bulunmaktadir.

Bir tilkede, okuma-yazma G6gretim yontemi segilirken, tilkede kullanilan dilin yapi-
s1, dilin yazi sistemi, egitim-6gretimle ilgili aragtirmalar, teoriler, uygulamalar, ¢ocugun
gelisim ozellikleri, kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici olmaktadir (Gtines,
1997). Okuma-yazma 6gretimi alan uzmanlarinin, daha kisa stirede ve daha nitelikli 68-
retimi gergeklestirmek icin 6grencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine
en uygun olan 6gretim yontemini arastirmalart sonucunda bir¢ok yontem ortaya ¢ikmis-
tir. Gelistirilen bu yontemlerden bazilart Tiirkiye’de, egitim-6gretim programlarinda da
yer alip uygulanmistir. {lk okuma-yazma yéntemlerinin belli baglilar1 s6yle siralanabilir
(Gray, 1964; Nas, 2001; Erturan, Sagirli, Caglayan, 2002; Akyol, 2015; Giines, 2007; Ce-
lenk, 2003; Cemaloglu ve Yildirim, 2005; Giileryiiz, 2002; Goger, 2014): Harf (Alfabe,
Adlandirma, Tesmiye) Yontemi, Ses (Fonetik, Savti) Yontemi, Hece (Tehecci) Yontemi,
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Sozciik Yontemi, Climlecik Yontemi, Bak-Soyle Yontemi, Ciimle (Coziimleme) Yonte-
mi, Hikdye (Oykii) Yontemi, Karma Yontemler. Bunlara ek olarak Basar, Dogan, Sener,
Karasu ve Yurttag (2015) calismasinda Ses Temelli Ciimle Yonteminin A¢ik Hece ile
ogretilmesine yonelik ¢aligma yapmugtir.

Okuma ve yazmayla ilgili gelistirilmis bulunan farkli yontemler incelendiginde, bun-
larin hepsinin dilin degisik birimlerini ¢ikis noktasi olarak aldiklari ve bu ¢ikis noktasina
gore cesitlendikleri gortilmektedir. Yine bu farkli yontemler alanda c¢ikis noktasi, tanim,
ilke, 6zellik ve uygulaniglarina gore farkli sekillerde siniflandirilmaktadir.

Diinyada 6zellikle egitim, psikoloji bilimlerindeki gelismelere paralel olarak okuma,
yazma yontemlerinde de gelismeler oldugunu ve yeni yeni yontemlerin gelistirildigini
daha cagdas yontemlere dogru gidildigini gormekteyiz. Tiirkiye’de de durumun boyle
oldugunu sdyleyebiliriz. Cumhuriyet doneminde okuma, yazma metotlar1 6gretim prog-
ramlarinda soyle yer almaktadir: 1924 tarihli ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda,
harf ve hece yontemlerinin 6gretimde kullanilmayacagi belirtilmis, okuma yazma 6gre-
timinde ses yontemiyle sézciik yonteminden birinin kullanilmasi 6gretmenin takdirine
birakilmistir. Hatta programda hangi sekilde olursa olsun, tehecci (heceleme) memnudur
(yasaktir) hiikmii yer almistir (Maarif Vekaleti, 1924; Binbasioglu, 1989; 1999; 2003).

1926 tarihli Ilkokul Programi’nda, okuma-yazma dgretiminde hecelemeyle sonugla-
nan harf (tesmiye) yontemi ile ses (savti) yonteminin kullanilmayacag belirtilip, sdzciik
yontemiyle karma (muhtelif) yontemlerinden birini segme konusunda gretmen serbest
birakilmigtir (Maarif Vekaleti, 1926).

1936 tarihli flkokul Programi’nda; ilk okuma - yazma &gretimi alanindaki uygula-
malarin yeni bir asamasini olusturmaktadir. Programda; ¢ocuk ve okuma psikolojisinin
dogal gereklerine uyularak, ilk okuma - yazma 6gretimine basit ciimle ve sozciiklerden
baglanip ¢oziimlemeli ve biresimsel bir yol izlenerek okuma ve yazma mekanizmasi kav-
ratilacaktir” ifadesi yer almaktadir. (flkokul programi, 1936; Binbasioglu, 2004).

1926 programindan farkli olarak 1936 programinda, basit ciimle ve sozciikler ile oku-
ma-yazma Ogretimine baglanacagi belirtilmistir. Bununla artik sentez grubu yontemler-
den cok farkli analiz grubu icinde yer alan sozciik ve ciimle yontemlerine gegildigini,
acikca ve adi belirtilerek verilmese de climle yonteminin 1936 programina ilk kez girmis
oldugunu gérmekteyiz.

1948 tarihli [lkokul Programi’nda; “Ilk okuma ve yazmaya basit ciimleler ve sdzciikler
ile baglanacaktir. Zamanla bu climleler sozcliklere, sozciikler hecelere, heceler ise harf-
lere boliinecek, bu ¢ozlimlemeler sonucunda elde edilecek sozciik, hece ve harf ile yeni
ciimleler ve s6zciikler olusturulacaktir...” denilmektedir (ilk Okul Programi, 1948).

1968 tarihli Ilkogretim Programi’nda; “Ilk okuma ve yazma dgretimine 6grencilerin
anlayabilecegi kisa cilimleler ile baglanmalidir. Zamanla bu ciimleler sézctiklere, sdzciik-
ler hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler icindeki harflerin sesleri sezdirilmeye cali-
stlmalidir. Bu ctimleler sonunda elde edilen s6zciik, hece ve sezilen harfler ile yeni ciimle
ve sozctikler olusturulmalidir. Ciimlelerin, sozctiklerin ve hecelerin boliinmesini kolay-
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lagtirmak icin 6gretmen ayni kelimeleri i¢ine alan climlelerden yararlanmalidir. Okuma-
yazma etkinlikleri her zaman birlikte yiiriitiilmeli.” ({lkokul Programi, 1968).

1924 ve 1926 yil1 6gretim programlarinda yer alan okuma-yazma dgretimindeki yon-
temlerden farkli olarak ilk kez 1936 programinda basit ciimle ve sozciikler ile okuma
- yazma Ogretimine baglanacagi belirtilmigtir. 1948 programinda, ayni1 sekilde ilk okuma
- yazma Ogretimine basit ciimle ve sozctikler ile baslanacagi belirtilmis ve ciimlelerin
ogretim ve ¢cozlimlenmesi stirecinin kisaca agiklanmistir. 1968 Ggretim programinda ise
1936 ve 1948 programlarinda, okuma-yazmanin 6gretimine iligkin agiklamanin hemen
baslangicinda yer alan s6zciik ibaresi ¢ikarilarak, okuma-yazma 6gretimine 6grencilerin
anlayabilecegi kisa ctimleler ile baglanacagi ve climle 6gretimi ile ¢6ziimlemelerin 6gre-
tim stireci i¢cinde nasil yiirtitiilecegine yer verilmistir.

Cumbhuriyetten glintimiize olusturulan ve uygulanan egitim-6gretim programlarinda,
ilk okuma-yazma &6gretiminde, teknik bazi farklilagmalarla birlikte lilkemizde okuma-
yazma Ggretiminin climle yontemi ile yapilmasi gerektigi 1936 ve 1948 yilindan 2005
IIkogretim Programina kadar programlarda acikca belirtilmektedir. Ancak, uygulamada
climle yonteminin bazi 6gretmenlerce uygulanmadigi, bunun yerine harf, hece ve ses
yontemlerini kullandig1 da bilinmektedir

Calismamiza konu olan, Cumhuriyetten sonraki siirecte egitim-6gretim programla-
rinda uzun siire okuma-yazma 6gretiminde yontem olarak ongorilip uygulanan ctimle
¢oziimleme yontemi de denilen ciimle yontemi; hazirlik, ciimle, kelime, hece, harf ve ser-
best okuma-yazma asamalarindan olugsmaktadir. Ogretime, hazirlayici gesitli etkinliklerin
icinde yer aldig1 hazirlik doneminden sonra bu dénem cocuklarin kelime haznelerinde yer
alan, anlamini bilip kullandiklar1 kelimelerden olusturulmusg ctimleler ile baglanir. Yapi-
lan 6gretim ve siire¢ plani, takvimi dogrultusunda es zamanlt ve bir birini destekleyecek
sekilde i¢ ice 6gretimi yapilan climleler ¢6zliimlenerek kelime, hece ve harf donemlerine
gecilir. Harfe ulagilinca sesler sezdirilmeye ¢alisilir. Bu yontem ve uygulamasinda sadece
analiz yapilmaz, aynt zamanda ¢aligsmalar sentez (biresim) yontemi ile birlikte i¢ ice yii-
riitiiliir. Ornegin; ciimle ¢oziimlemesi ile elde edilen kelimeler ile yetinilmez, bu kelime-
lerden es zamanli olarak yeni ciimle ve metinler olusturulup 6gretim siirdiiriiliir.

Ciimle ¢6ziimleme yontemi, daha 6nceki okuma yazma 6gretim yontemlerinin ge-
lismisi yani analitik yontemlerin gelismesinde ileri asamay1 olusturur. 18. Yiizyildan
itibaren farkl tilkelerde ama 6zellikle Avrupa’da; itard, Olivler, Jacatot, Schoneli, An-
derson, Dearborn, Lodford, Neijs, Huey ve Decroly gibi bircok teorisyen, savunucu
ve uygulayicist olmustur. Cilimle yontemi, 18. ve 19. yiizyillarda, Avrupa tilkeleri basta
olmak tizere bir¢ok tilkede okuma - yazma 6gretiminde uygulanmaya baglamistir. Savu-
nucularia goére climle yontemi, 6gretimde en etkili yontemdir.

Huey’e gore; gercek dil birimi ne sozciik, ne hece ne de harf, sestir, sadece ctimledir.
Zira climle, tam fikirleri temsil eder. Eger ciimle tabif dil birimi ise okuma ve konusma-
nin birimi de climledir. Climlenin genel manasi, okuyanin, konusanin zihninde yer ettigi
zaman ancak normal okunur, anlagilir ve telaffuz edilir... (Gray, 1964).
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Comenius, Jacatot, Horace Mann ile birlikte analiz yontemlerinden birisi olan keli-
me yontemini benimseyen ancak 6zellikle climle yontemini savunan ve uygulayan Ovit
Decroly’e gore; anne ¢cocugu ile baslangigtan itibaren harf, hece veya kelime ile degil
ctimleler ile konusup anlagmakta ve binlerce tekrardan sonra ¢cocuk konugsmay1 6gren-
mektedir. Cocuk, dinleme yolu ile 6grendigi konugmayi, ciimleleri sekli olarak gorerek
de 6grenebilir. Okumada kullanilan zihinsel iglemler gorme ile ilgilidir. Cocuk, annesinin
ctimlelerini bir¢ok tekrardan sonra anlamakta, 6grenmektedir. Bu stiregte climlelerin ya-
zilig sekillerini ve tagidigr 6zel anlami kavrayincaya kadar cocugun climleleri defalarca
gormesi ve tekrarlamasi gerekir. Zamanla daha az tekrar gerekir. .. Kisaca Decroly, ¢cocuk
anneden konugmay1 nasil 6greniyor ise bunu okuma - yazmaya uygulamanin dogru ola-
cagmi diisiinmiis ctimle yontemini savunup uygulamstir. (Giines, 1997; Giines, 2003).
Sadrettin Celal Antel tarafindan 1926 yilinda Tiirk¢eye cevrilen “Decrolii Usili” adli
kitap ile Decroly’nin egiticilerimizi ve ilkokul programlarini da etkileyerek bigimlendir-
digini, hatta bunun tilkemizde ¢coziimleme yontemlerinin benimsenmesi ve yayilmasinda
etkili oldugunu séyleyebiliriz.

Analiz yontemlerinin bilimsel dayanaklari ve climle yontemi 6zelinde analiz yontem-
lerinin tstiinliikleri kisaca soyle 6zetleyebiliriz (Binbasioglu, 1978; Senemoglu, 1997;
Gray, 1964; Giileryiiz, 1998; Giines, 2003; Celenk 2006). :

1. Ilk okuma - yazma 6gretiminde ciimle yénteminden hareket etmek, ¢ocuklarin
psikolojisine, gelisim 6zelliklerine, Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerine ve 6gretim ilkelerine
uygundur.

20. Yiizyilin ilk ceyreginde yapilan psikolojik deney ve arastirmalar, ilk okuma -
yazma Ggretiminde en etkili yontemin climle yontemi oldugunu ortaya koymustur. 20.
Yiizyilin baglarinda (1912) Almanya’da bir grup psikolog “Gestalt Psikolojisi” adiyla
yeni bir psikoloji akimimin temsilcisi oldular. Bunlara gore; insanlar 6zellikle ¢cocuklar
cevrelerindeki nesne, olay ve sekilleri bir “biitiin” halinde, genel olarak algilayip tepkide
bulunurlar. Daha sonra ve gerekirse biitiin parca iligkisini kegfeder, kurarlar. Yani birey
“toptan” (global senkretik) algilama 6zelligine sahiptir. Onlara gore; “biitin”, onu olug-
turan pargalarin toplamindan ayri, bagka ve fazla bir seydir. Bir melodi onu olusturan
notalardaki seslerden nasil ayri, bagka ve fazla bir sey ise bir tiimcede onu olugturan
sozciik, hece, harf ve seslerden ayri, bagka ve fazla bir seydir. Birey, 6nce bir nesnenin
ayrintilarina degil, onun biitiiniine tepkide bulunur. Parcalar1 algilayip tepkide bulunmak,
bunlar1 incelemeye yonelmek, 6zel bir egitim, caba ve dikkat isidir. Bu, ancak gerekti-
ginde yapilir. Onun igin normal olan bdylesi biitiinsel tepkidir. {lk okuma - yazma 6gre-
timinde climle yonteminden hareket etmek, insan psikolojisinin bu 6nemli 6zelligini g6z
ontinde bulundurmaktir.

2. Cocuklar ciimleleri kalip olarak daha kolay ve etkili 6grenirler. Once ciimleleri,
sozclik, hece ve harflerden olustugunu bilmeden biitiin olarak ve anlamlar ile kavrarlar.
Cocuklar konugmaya nasil basit ciimleler ile bagliyor ise okuma yazmaya da dyle bagla-
yabilir. Bununla ¢ocuk, ilk ctimleden itibaren verilen, gordiigli ctimleyi normal, pargala-
madan, biitiin olarak algilayip okuyabilir hale gelecektir. “Sekil” ile “i¢erik” yani “yazi
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sekli” ile o seklin ifade ettigi “kavrami / manay1” zihninde birlestirir ve boylece okuma
eylemi baslar. Yani ilk ciimleden itibaren ¢ocuklarin, anlayarak, sekil anlam iligkisini
kurarak okuma yazmasi saglanmis olur ki nihai hedefte bu; nitelikli okuma - yazma bilgi
ve becerisidir. Ornek: Cocuk, “okul acild1.” ciimlesini 6grendiginde, bu “sekil” ile bunun
“anlami / 6ziinti” zihninde yapilandirmis olur. Daha sonra cocugun, bu ctimleyi (sek-
li, yaziy1) gormesi ile zihninde yapilandirdig1 anlami ¢agirmasi, eslestirmesiyle okuma
gerceklesmis olur. Iste bu, ocugun tepkisidir. Artik burada ¢ocuk, su “o” harfi, bu “ke”
harfidir, birlegtirelim, ikisi birlikte oldu “ok™... gibi ayrintilar ile zihnen ve fizyolojik ola-
rak meggul olmaz, ugrasmaz. Zira cocuk bunlar1 diisiiniip 6zellikle zihnen mesgul olunca
climlenin ytiklendigi anlami kaybeder.

3. Ik okuma - yazma 6gretiminde ciimleden hareket etmek goziin fizyolojik yapisina
uygundur.

Okuma sirasinda goz, satir iizerinde diiz ¢izgi seklinde degil kare kare seklinde sig-
rayarak ilerler. Goz okuma sirasinda, harf, hece ve sozctikleri teker teker degil satirin
biiytik¢e bir kismini bir anda gorebildiginden yani goziin satir tizerindeki sigrama uzun-
Iugu citimle ya da climlenin buiyiik¢e bir kismini gorebilecek 6zellikte oldugundan - tani-
ma aralig1 genis olacagindan - okuma - yazma c¢alismalarina ciimle ile baglamak, géziin
dogal, fizyolojik yapisina cok daha uygundur. Ayrica bu durum, sentez yontemlerinde
tanima araligina baglh olarak ortaya ¢ikan; okuma hizinin diisiik olmasi, vurgu ve tonla-
ma problemi, mekanik okuma, okunani anlayamama olumsuzluklarii da biiyiik oranda
ortadan kaldirabilir.

4. Genel ilke olarak; ilk okuma — yazma Ogretiminde ¢ocuklarin diinyasindan, ya-
santilarindan, kelime hazneleri gibi ¢cocuklarda olandan hareket etmek gerekir. Yakindan
uzaga, cocuga gorelik, dogallik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, ilgi vs. 6gren-
me ve ogretim ilkeleri geregi de budur. Bundan hareketle, 6gretimi yapilacak ctimleler il-
kinden itibaren, ¢ocuga gore, cocuk ve yagantisina uygun anlamli, ilgisini cekecek, somut
olacagindan etkinliklere, sikilmadan, istekli katilacak, calismalardan keyif alacak ve tiim
bunlar ise verim ve basarty1 artiracaktir.

5. Ciimle yonteminin, ¢cocuklarin okuma, anlami kavrama basarilart yaninda, sozlii
ve yazili ifadelerinin, gorseli okuma ve sunma, dinleme/izleme becerilerinin gelismesine
de etki ve katkis1 yiiksek olabilmektedir. Ciinkii ilk okuma - yazma calismalari; drama,
resimlerden mana egitimi, olay, 6ykii vb. etkinlikler ile baglamakta ve yiirtitiilmektedir.

6. Cocuklar, okuma - yazma ile birlikte, yeri geldik¢e imlé, noktalama ve temel dilbil-
gisi isaret, kurallarin1 da sezerek 6grenebilirler.

Yontem
Arastirma Modeli

Caligmanin aragtirma modeli olarak betimsel arastirma modeli kullanilmigtir. Cok
sayida degisken ile ilgilenildigi icin birden fazla arastirma sorusunun oldugu betimsel
aragtirma, temel diizeydeki betimleme sorularini igerir (Gliner, Morgan ve Leech, 2009).
Betimsel arastirma modellerinde istatistiksel anlamlilik test edilmez ve ¢ikarimsal istatis-
tige ihtiya¢ duyulmaz.
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Evren - Orneklem

Caligmanin evreni, ilk okuma ve yazma 6gretimini climle yontemi ile yiirtiten sinif
6gretmenleri, 6rneklemi ise galismaya katilan, Istanbul ilinde, devlet okullarinda gorev
yapmakta olan ve ilk okuma - yazma 6gretimini climle yontemi ile gergeklestiren 332
sinif 6gretmenidir. Uygun 6rnekleme yontemi (Gay, Mills ve Airasian, 2006) ile Istanbul
ilindeki okullar taranmis ve climle yontemi ile okuma - yazma 6gretimini gergeklestiren
sinif 6gretmenlerine aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama aract uygulanmistir.

Arastirmaya katilan 332 sinif 6gretmenine ait tanimlayicr istatistikler tablo 1°de ve-
rilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenleri Tanimlayict Istatistikler

Degiskenler N Yo
Cinsiyet Kadin 204 61,4
Erkek 128 38,6
Ogretmen Okulu 14 42
. Egitim Enstitiisii 56 16,9
Mezun OUEY Egitim Yiiksek Okulu 138 14,8
" Egitim Fakiltesi 138 416
Diger 75 22.5
On lisans 62 18,7
Alman Lisans 191 57,5
Derece Yiiksek lisans 6 1,8
Brang Dis1 lisans 71 21,4
5-9 14 42
10-14 73 22
15-19 103 31
Mesleki Kidem 20-24 48 14,5
25-30 30 9
31-35 50 15,1
36-40 13 39
1 2 0,6
2 36 10,8
3 74 223
Birinci 4 68 20,5
Sunflarla 5 56 16,9
Beitim- 31 9.3
Ogretimi )
Yiiriitme Sayis1 20 6
8 15 4,5
9 11 33
10 ve lizeri 18 54
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1 69 20,8
2 86 25,9
3 71 21,4
4 32 9,6
Ciimle Yontemi 5 20 6
s 2 :
Sayis1 7 14 4.2
8 7 2,1
9 4 1,2
10 5 1,5
Diger 3 0,9
30-35 41 12,3
36-40 51 154
Gérev Yapilan 41-45 I 238
Birinci 46-50 79 23,8
Smiflarin 51-55 47 14,2
Ortalama Smf 54 0 19 5,7
Mevcudu 61-65 5 15
66-70 4 1,2
71-76 4 1,2
Seminer, hizmet Evet 269 81
ici egitim vb.”  Hayir 63 19

“Tlk okuma - yazma 6gretimi ile ilgili seminer, hizmet ici egitim vb. katilma durumu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldig: tablo 1 incelendigin-
de; %61,4’iiniin kadin ve %38,6’s1n1in erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %4,2’si
o6gretmen okulu; %16,9’u egitim enstitiisti; %41,6°s1 egitim yiiksekokulu; %14,8°1 egitim
fakiiltesi ve %22,5’1 diger okullardan mezun olmustur. Katilimcilarin %18,7’si 6n lisans;
%57,5°1 lisans; %1,8’1 yiiksek lisans ve %21,4’ii brang dis1 lisans programindan mezun-
dur. Katilimeilarin %4,2’si 5-9 yil, %22’°si 10-14 yil, %31°i 15-19 yil, %14,5°1 20-24 y1l,
%9*u 25-30 y1l, %15,1°1 31-35 yil ve %3,9’u 36-40 y1l sinif 6gretmeni olarak gorev yap-
mustir. Katilimeilardan %0,6°s1 1 y1l, %10,8°1 2 yil, %?22,3’1 3 y1l, %20,5’14 y1l, %16,9’u
5yil, %9,3’1 6 yil, %6’s1 7 yil, %4,5°1 8 yil, %3,3’1 9 yil ve %5,4°1 10 ve iizeri yil
birinci siniflarda egitim-6gretimi yiirlitmiistiir. Katilimceilarin %20,8°1 1 defa, %25,9°u 2
defa, %21,4’i 3 defa, %9,6’s1 4 defa, %6°s1 5 defa, %6’s1 6 defa, %4,2’si 7 defa, %2,1’1
8 defa, %1,2°si 9 defa, %1,5°1 10 defa ve %0,9’u 10’dan daha fazla defa climle yonetimi
ile okuma yazma 6gretmistir. Katilimcilarin birinci siniflarda egitim-6gretimi ytirtittiikle-
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ri donemlerde sinif mevcutlari, %12,3’tintin 30-35 6grenci, %15,4’intin 36-40 G6grenci,
%23,8’1 41-45 6grenci, %23,8’inin 46-50 6grenci, %14,2’sinin 51-55 6grenci, %5,7 sinin
56-60 6grenci, %1,5’inin 61-65 6grenci, %1,2’sinin 66-70 6grenci ve %1,2’sinin 71-76
ogrencidir. Katilimcilarin %81°1 ilk okuma yazma 6gretimine iligkin olarak seminer, hiz-
met i¢i egitim vb. katilirken %19’u boyle bir caligmaya katilmamaigtir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci kisisel ve mesleki bilgilere dair 10 soru ve {lkdgretim Programi
(1968) ciimle yontemine dair 12 soru icermektedir. 1’1 aragtirmaci olmak tizere toplam 3
uzman goriisii alinarak hazirlanan ve betimsel sorularin yer aldigr anket pilot uygulama
olarak 30 kisiye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 5 soru yeniden gozden gegiril-
mis ve son halini almistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda Istanbul ilinde bulunan ilkokullardan éncelikli ola-
rak kolay ulagilabilir olanlara gidilmis ve birinci sinifta ciimle yontemi ile okuma - yaz-
ma Ogretimini yiiriitmiis sinif 6gretmenlerine, veri toplama araci arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir.

Verilerinin Analizi

Betimsel sorularin yer aldigi veri toplama araci ile elde edilen verilerin analizinde,
frekans ve ylizde gibi tanimlayici istatistiklere yer verilmistir. Arastirmanin amacina uy-
gun olan sorularda ise daha detayli bilgi edinmek icin capraz tablolama analizlerinden ki
— kare istatistiginden yararlanilmigtir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirmanin amaglart dogrultusunda kullanilan analiz yontemlerinin so-
nuclarina yer verilmistir.

[Ikogretim programindaki agiklamalari yeterli-yetersiz bulan katilimcilar tablo 2’de
yer almaktadir.

Tablo 2: Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma Ogretimine Iligkin IIkgretim
Programinda (1968) Yer Alan Ac¢iklamalar1 Yeterli - Yetersiz Bulma

Secenekler n %0
Evet 130 39,2
Hayir 202 60,8

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimine iligkin ilk6gretim programinda
(1968) yer alan agiklamalari katilimeilarin %39,2’si yeterli ve %60,8’°1 yetersiz bulmusg-
tur.
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Tablo 3: flkogretim Programinin (1968) Yetersiz Gériilen Yénlerinin Onem
Derecesine Gore Siralaniginin Betimleyici Istatistikleri

1. 2. 3. 4 5 X n

Bashklar

L?Elt;:gaxizruy gulama basamaklarina iligkin 101 26 16 6 1 153 150
Olgme ve degerlendirme 11 22 28 10 6 271 77
Uygulama 6rnekleri 60 8 18 4 1 1,82 169
Materyaller, nitelikleri ve kullanimi 27 47 45 9 1 2,30 129
Yazi 5 15 17 5 12 307 54
Diger - -3 - 2 380 5

Sadece ciimle yontemi ile ogretime iligskin, 6gretim programinda (1968) yer alan
aciklamalar: yeterli bulmayan 6gretmenlerin cevapladigr soruda, yetersiz bulunan yonler
onem derecesine gore (1.en 6nemli-5.daha az 6nemli) degerlendirilip siralanmistir. Tablo
3’e gore; 150 6gretmenden 101°1 yontem ve uygulama basamaklarina iligkin agiklamalari
en 6nemli yetersizlik olarak belirtmigtir. 77 6gretmenlerden 11 6lgme ve degerlendirme,
169 6gretmenden 60 uygulama ornekleri, 129 6gretmenden 27°si materyal nitelikleri ve
materyal kullanimina iliskin, 54 6gretmenden 5’1 ise yaz1 hususlarindaki yetersizlikleri en
onemli yetersizlik olarak belirtmistir. Onemliden daha az énemliye dogru katilimcilarin
diger yetersizlik siralamasi tabloda belirtilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Ogretim Programinda (1968) Ciimle Yo6ntemi ile flk Okuma
- Yazma Ogretim Stirecinde Karsilastiklar1 Soru-Sorunlara Coziim ve
Yeterli Uygulama Ornekleri Bulmasi

n %

Siirecte karsilastiginiz soru/sorularmmiza bu programda ¢6ziim bulabiliyor
muydunuz?

Evet 120 36,1
Hayir 45 13,6
Kismen 167 50,3
Uygulamaya dair yeterli 6rnekler bulabildiniz mi?

Evet 113 34
Hay1r 72 21,7
Kismen 146 44

Tablo 4’e gore climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimi siirecinde, katilimcilarin
%36,1°i karsilastiklar1 soru ve sorunlarina flk Okul Programinda ¢6ziim bulabildiklerini,
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%13,6°s1 bulamadiklarini ve %50,3’ ise kismen bulabildikleri belirtmiglerdir. Uygula-
maya dair yeterli 6rnekler bulabildiniz mi sorusuna ise %34’l evet, %21,7’si hayir ve
%44’ kismen cevabini vermistir.

Tablo 5: Ciimle Yontemi ile [lk Okuma - Yazma Ogretiminde Ogrencilerin
Zorlandiklar1 Asama, Basarisiz Ogrenci Sayis1 ve En Cok Basarisizlik
Goriilen Asama

n %
Ogretimde ogrenciler genel olarak hangi asamada zorlanmaktadir?
Hazirlik 36 10,8
Ciimle 6gretimi agamast 63 19
Kelime agsamasi 17 5,1
Hece agamasi 124 373
Harf/ses agsamasi 75 22,6
Serbest okuma agamast 17 5,1

Gerekli kazanimlar: gosteremeyen genel olarak basarisiz olan ortalama kac
ogrenciniz oldu?

1-3 240 72,3
4-6 70 21,1
7-9 11 33
10 ve tizeri 6 1,8

Basarisiz 6grenciler ilk okuma - yazma égreniminin en ¢cok hangi asamasinda
yetersizlik gostermistir?

Hazirlik 19 5,7
Ciimle 6gretimi agamasi 58 17,5
Kelime agamasi 29 8,7
Hece agamasi 132 39,8
Harf/ses agamasi 54 16,3
Serbest okuma asamasi 37 11,1

Tablo 5’e gore climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimi siirecinde 6grenci-
ler genel olarak hangi agamada zorlanmaktadir sorusuna katilimcilarin %10,8°1 hazirlik,
9%19’u climle 6gretimi asamasi, %35,1°1 kelime agsamasi, %37,3’li hece asamasi, %22,6’s1
harf/ses asamasi ve %35,1’i serbest okuma asamasi olacak sekilde cevap vermistir. Og-
retim stireci sonunda gerekli kazanimlar1 gosteremeyen ve genel olarak basarisiz olan
ortalama kac 6grenciniz oldu sorusuna katilimcilarin %72,3t 1-3 6grenci, %21,1°1 4-6
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ogrenci, %3,3’1i 7-9 6grenci ve %1,8’1 10 ve lizeri 6grencisi oldugu cevabini vermistir.
Basarisiz 6grenciler ilk okuma - yazma 6greniminin en ¢ok hangi asamasinda yetersizlik
gdstermistir sorusuna ise katilimeilarin %5,7’si hazirhik, %17,5’1 climle 6gretimi agama-
s1, %8,7’si kelime asamasi, %39,8’1 hece asamasi, %16,3’i harf/ses asamas1 ve %11,1°1
serbest okuma agamasi cevabini vermistir.

Tablo 6: Katilimcilarin Ciimle Yo6ntemi ile [lk Okuma - Yazma Ogretimini;
Planlama, Etkinlikler ve Uygulama Ag¢ilarindan Degerlendirmesi

Kolay Zor Basit Karmagik Kisa siire Uzun siire
Secenekler n % n % n % n % n % n %
Planlama 240 73,2 88 26,8 236 71,3 95 28,7 182 55,7 145 4473
Etkinlikler 218 66,7 109 33,3 180 54,7 149 453 115 353 211 64,7
c?;é‘;fezzirme 251 76,1 79 239 249 761 78 239 210 646 115 354

Uygulama 201 62 124 38 167 50,9 161 49,1 82 252 243 748

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde planlamay1 katilimcilari %72,3’si
kolay ve %26,8’i zor, %71,3’l basit ve %28,7’si karmagsik, %55,7’si kisa siireli ve
%44,3’1i uzun stireli olarak nitelendirmistir. Etkinlikler icin katilimcilarin %66,7°si kolay
ve %33,3’1 zor, %54,7’si basit ve %45,3’1 karmasik, %35,3’1 kisa siireli ve %64,7’si
uzun siireli olarak nitelendirmistir. Olgme ve degerlendirme igin katilimeilarin %76,1°i
kolay ve %?23,9’u zor, %76,1’1 basit ve %23,9’u karmasik, %64,6’s1 kisa siireli ve %35,4’
uzun siireli olarak nitelendirmistir. Uygulama i¢in katilimcilarin %62’si kolay ve %38’i
zor, %50,9’u basit ve %49,1°1 karmasik, %25,2°s1 kisa stireli ve %74,8’1 uzun siireli
olarak nitelendirmistir.

Tablo 7: Ciimle Yontemi ile Tk Okuma - Yazma Ogretimi Igin On Gériilen Stireci
Bilgi, Becerilerin Kazanilmasi ve Nitelikli Okuma - Yazma Ogretimi Igin
Yeterli Bulma-Bulmama

Secenekler n %0
Evet 255 76,8
Hayir 76 229

Tablo 7’ye gore climle yontemi ile okuma yazma 6gretimi i¢in 6n goriilen siire, bilgi,
becerilerin kazanilmasi ve nitelikli okuma yazma 6gretimi icin yeterli midir sorusuna
%76,8 evet ve %229 hayir cevabi verilmistir.
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Tablo 8: Ciimle Yontemi ile [lk Okuma - Yazma Ogretiminde, Dik Temel Harfler
ile Yapilan Ogretimi Verimli - Bagarili Bulma

Secenekler n %
Evet 200 60,2
Hayir 132 39,8

Tablo 8’e gore climle yontemi ile ilk okuma - yazma ogretiminde, bitisik egik yazi
yapilan 6gretimi verimli, basarili buluyor musunuz sorusuna %60,2 evet ve %39,8 hayir
cevabi verilmisgtir.

Tablo 9: Ciimle Yontemi ile Ik Okuma - Yazma Ogretimi, Dik Temel Harfler ile
Yapilan Ogretimde Tespit Edilen Yetersizliklerin Onem Derecesine Gére

Degerlendirilmesi

L. 2. 3 4 5 X n
Baghklar
Dik yazamama 31 12 8 1 5 189 57
Yazinin okunamamasi 8 9 6 6 2 252 31
Harfleri kurallarina uygun yazamama 54 24 13 1 2 1,65 9%
]I;Iler];f( ;/Ie; l;eriiameler arasinda uygun mesafe 24 40 21 6 3 219 94
Imla ve noktalama problemleri 7 11 19 7 12 3,11 56
Yaziyi satirda uygun araliklarla yerlestirememe 11 24 14 7 11 275 67
Diger 1 3 3 - - 229 7

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, dik temel harflerle yapilan 6g-
retimi verimli, bagarili bulmayan katilimc1 6gretmenlerin (%39,8) cevapladig1 soruda,
yetersizliklerin 6nem derecesine gore (1.en 6nemli-5.daha az 6nemli) siralanisi tabloda
belirtilmistir. Buna gore; 57 6gretmenden 31°i dik yazamama, 31 6gretmenden 8’i ya-
zimin okunamamasi, 94 6gretmenden 54’0 harfleri kurallarina uygun yazamama, 94 6g-
retmenden 24’1 harf ve kelimeler arasinda uygun mesafe birakamama, 56 6gretmenden
7’si imla ve noktalama problemlerini, 67 6gretmenden 11°i yaziy1 satirda uygun aralifa
yerlestiremem, 7 6gretmenden 1°i ise digerini en 6nemli olumsuzluk olarak belirtmistir.
Katilimeilarin belirttigi olumsuzluklarin daha az 6nem derecesine gore siralanisi tabloda
yer almustir.
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Tablo 10: Yazidaki Verimsizlik ve Basarisizlik Sebeplerinin Onem Derecesine Gére
Siralanigt

1. 2. 3. 4 5 X n

Baghklar

ve uyetama ormeklerindek setersie 195 6 47 228 43
Cocuklarm gelisim 6zellikleri 46 24 14 2 3 1,79 89
ISnet(éllllegrll ve kullanilan materyaller ile bunlarin 6 21 15 13 6 287 6l
Ogretim icin ayrilan siirenin yetersizligi 6 14 13 5 9 294 47
Sinifin kalabalik olmasi 49 36 18 4 3 1,87 110
Aile ve calisma ortami 10 33 36 11 5 266 95
Diger 1 - 1 - 4 4 6

Ciimle yontem ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, dik temel harflerle yapilan 6gre-
timi verimli, bagarili bulmayanlarin (%39,8) cevapladigi soruda verimsizlik, basarisizlik
sebepleri katilimcilar tarafindan 6nem derecesine gore (1.en 6nemli-5.daha az 6nemli) si-
ralanmigtir. Buna gore; 43 katilimer 6gretmenden 19°u yaziya yonelik programda yer alan
aciklama ve uygulama orneklerindeki yetersizlikleri, 89 6gretmenden 46°s1 cocuklarin
gelisim ozelliklerini, 61 6gretmenden 6’s1 secilen ve kullanilan materyaller ile bunlarin
niteligini, 47 6gretmenden 6’s1 6gretim i¢in ayrilan siirenin yetersizligini, 110 6gretmen-
den 49’u sinifin kalabalik olmasini, 95 6gretmenden 10’u aile ve ¢aligma ortamini, 6 68-
retmenden 1’1 ise digerini yazidaki verimsizlik ve basarisizlik sebebi olarak belirtmistir.
Yazida basarisizlik ve verimsizlik sebeplerine iligkin 6nemliden daha az 6nemliye dogru
yapilan diger siralamasi tabloda belirtilmistir.

Tablo 11: Ciimle Yéntemi ile [lk Okuma - Yazma Ogretiminde Ogrencilerin
Zorlandiklart Asamalarin Ogrencilerin Yetersizlik Gosterdikleri Alana

Gore Analizi
1. 2. 3. 4. 5 6.
n n n n n n ¥ sd p
Hazirlik! 127 3 8 3 2 289,04 25 0,00%
Ciimle Ogretimi Agamasi® 2 26 6 17 6 6
Kelime Asamasi® - - 11 3 - 3
Hece Asamasi* 3 16 5 84 5 9
Harf/Ses Asamasi® 2 6 1 19 38 9
Serbest Okuma — Yazma
Asamasi © - 3 P 2 8
Toplam 19 58 29 132 54 37

#p<0,001
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Tablo 11’e gore “climle yontemi ile yiirtitttigiintiz ilk okuma - yazma 6gretimi siireci
sonunda 6grenciler genel olarak hangi asamada zorlanmaktaydi?” sorusuna verilen ce-
vaplar ile 6grencilerin ilk okuma - yazma 6gretiminde yetersizlik gosterdikleri alanlar
arasinda anlaml bir fark bulunmustur (¥*(25)=289,04; p<0,001).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, ctimle yonteminin, ilk okuma ve yazma Ggretimindeki basarisini,
yontemin uygulama basamaklart dogrultusunda belirlemek, genel olarak uygulama ve
6zel olarak da yontemin uygulama basamaklarinda, yonteme bagli olumlu-olumsuzluk-
lar1 tespit etmek amaclanmigtir. Aragtirmanin amact dogrultusunda belirlenmis olan alt
amaglara iliskin verilerin analizi sonucunda ortaya konan bulgulardan hareketle asagidaki
sonuglara ulagilmis ve bu dogrultuda 6neriler getirilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldigr tablo 1 incelendi-
ginde; %61,4’linlin kadin ve %38,6’smin erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
%35,9’nun 6gretmen okulu, egitim enstitiisii, egitim yliksekokulu gibi daha cok eski
okullardan mezun olduklar1 ve mesleki kidemlerinin de 20 yilin tistiinde oldugu gortiliir.
Bu c¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir kismimnin ¢ok defa birinci siniflarda egi-
tim Ogretimi yiiriittiiklerini ve oldukga tecriibeli olduklarini diigiindiiriir. Katilimcilarin
%?22,5’1 mezun oldugu okul i¢in diger secenegini isaretlemigtir. Bu bize bu 6gretmenlerin
Ogretmen yetistiren kurumlar disindan mezun oldugunu ifade eder ki brang disi lisans
programindan sinif 6gretmeni olarak atanan ve gérev yapan katilimer sinif 6gretmenlerin
orant (%21,4) bunu gostermektedir. Katilimc1 6gretmenlerin %73,5 gibi 6nemli kisminin
mesleki kidemi 15 yilin Gstiindedir. Buna bagh olarak 6gretmenlerin %45,4’inin birinci
simif 6grenciler ile egitim-6gretimi yiirtitme sayist 5 ve tisttindedir. Yine katilimcilarin
%81 gibi 6nemli kismi, ilk okuma - yazma 6gretimi ile ilgili olarak seminer, hizmet ici
egitimlere katildigin belirtmislerdir. Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan arastir-
maya katilan ve ctimle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimini ytirtiten 6gretmenler ise
bulgularimizin tersine ilk okuma-yazma 6gretimine iligkin hi¢bir seminer, hizmet ici
egitim vs. katilmadiklarini belirtmiglerdir. Tim bu veriler bize, katilimcilarin oldukca
yiiksek mesleki kidem ve birinci siniflarda climle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimi
tecriibesine sahip oldugunu dolayisi ile bu ¢ergevede arastirmaninda oldukc¢a giivenilir
oldugunu diisiindiirmektedir. Katilimeilarin %46,4 gibi 6nemli kismi, birinci siiflarda
egitim-6gretimi ylirtittiikleri donemlerde sinif mevcutlariin 46-50 ve tistiinde oldugunu
belirtmiglerdir. Bu durum gerekli kazanimlar1 gdsteremeyen genel olarak basarisiz olan
ogrenci sayisinin yiiksek olmasinin (6gretmenlerin %72,3’ii, ortalama 1-3 basarisiz 6g-
rencileri oldugunu belirtmistir) temel nedeni olarak degerlendirilebilir.

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma o6gretimine iligkin ilkogretim programinda
(1968) yer alan agiklamalar katilimcilarin %39,2’si yeterli goriirken %60,8°1 gibi onemli
kism1 yetersiz bulmustur. Katilimcilarin %81 gibi yiiksek oranda, ilk okuma - yazma 68-
retimi ile ilgili olarak seminer, hizmet i¢i egitimlere katilma nedeninin, ilkdgretim progra-
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minda ilk okuma - yazma 6gretimine iligkin agiklamalarin yeterli olmamasidir denebilir.
Nitekim katilimcilardan programi yetersiz gorenlerin, yetersiz gordiikleri hususlari 6nem
derecesine gore en 6nemliden daha az 6nemliye dogru dereceli siralamalari istemis, si-
ralama tablo 3’te belirtilmigtir. Tablo incelendiginde; 150 6gretmenden 101’1 yontem ve
uygulama basamaklarina iliskin aciklamalar1 en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir. 77
ogretmenlerden 11 6lgme ve degerlendirme, 169 6gretmenden 60 uygulama Grnekleri,
129 6gretmenden 27’°si materyal nitelikleri ve materyal kullanimina iligskin, 54 6gretmen-
den 5’i ise yaz1 ile ilgili sorunlari en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir. Uygulama
basamaklarma iliskin agiklamalar1 yetersiz gdrenlerden sonra diger 6nemli goriilen ve
dikkate alinmas1 gereken yetersizlik 169 katilimcidan 60’nin birinci sirada 6nemli bul-
dugu uygulama o6rneklerindeki yetersizliklerdir. Bagar, Karasu ve Sener (2016) ¢alisma-
sinda ilk okuma ve yazma yontemlerindeki uygulama yanliglarinin sesli okuma ve yazma
hatalarina neden oldugu sonucuna varmigtir.

Katilimeilarin, 6gretim programini (1968), climle yontemi ile ilk okuma - yazma 68-
retim stirecinde karsilastiklart soru-sorunlara ¢6ziim ve yeterli uygulama 6rnekleri bul-
malart ile degerlendirmeleri istenmigtir. Tablo 4 incelendiginde; katilimcilarin %36,1°1
evet, karsilagtigim soru/sorulara ¢6ztim bulabiliyorum, %13,6’s1 bulamiyorum ve %50,3
gibi 6nemli kismi ise kismen cevaplarin vermigtir. Uygulamaya dair yeterli 6rnekler bu-
labildiniz mi sorusuna ise katilimcilarin %34°l evet, %21,7°si hayir ve %44°t kismen
cevabini vermistir. Beyazit (2008) tarafindan yapilan ve arastirma bulgularimizi destek-
leyen ¢alismada; 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma yontemi ile ilgili yeterince bilgilen-
dirilmemeleri sebebiyle uygulama agsamasinda sorunlar yasadigi belirtilmistir.

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimi stirecinde 6grenciler genel olarak han-
gi asamada zorlanmaktadir sorusuna katilimcilarin %37,3 gibi 6nemli kismi hece aga-
mas1, %?22,6’s1 ise harf/ses agamasi cevabini vermistir. Bu oran ve agsama genel olarak
beklenendir. Bunun en 6nemli nedeninin ise bu asamada Ggretimin soyutlastig1 ve hele
hele analiz grubu yontemlerde anlamsizlastigi donemdir. Bu asama her yontem i¢in ayni
ozellikleri gostermektedir diyebiliriz. Ogretim siireci sonunda gerekli kazanimlari goste-
remeyen ve genel olarak bagarisiz olan ortalama ka¢ 6grenciniz oldu sorusuna, katilim-
cilarin %72,3’1 gibi biiytik kismi 1-3 6grenci cevabini vermistir. Basarisiz 6grenciler, ilk
okuma - yazma 6greniminin en ¢ok hangi agamasinda yetersizlik gostermistir sorusuna
ise katilimcilarin %39,8 gibi 6nemli kism1 hece asamasi cevabini vermistir.

Katilimeilarin, ctimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimini; planlama, etkinlikler
ve uygulama acilarindan degerlendirmesi istenmis cevaplar tablo 6’da yer almigtir. Climle
yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde planlamayi katilimcilarin %72,3’si kolay ve
%26,8’1 zor, %71,3’1 basit ve %28,7’si karmasik, %55,7’si kisa stireli ve %44,3’i uzun
stireli olarak nitelendirmigtir. Etkinlikler icin katilimcilarin %66,7°si kolay ve %33,3’i
zor, %54,7’si basit ve %45,3’1 karmagik, %35,3’1 kisa siireli ve %64,7’si uzun stire-
li olarak nitelendirmistir. Olgme ve degerlendirme icin katilimcilarin %76,1°i kolay ve
%23,97u zor, %76,1°1 basit ve %23,9’u karmasik, %64,6’s1 kisa stireli ve %35,4’i uzun
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stireli olarak nitelendirmistir. Uygulama i¢in katilimeilarin %62’si kolay ve %38’i zor,
%50,9’u basit ve %49,1°1 karmasik, %?25,2°s1 kisa siireli ve %74,8’ii uzun siireli olarak
nitelendirmistir. Uzun siire, 6gretmenlerin bu etkinlik i¢in daha fazla zaman ayirmasi ve
caligmasi gerektigini ifade eder.

Ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretiminde gerekli bilgi, becerilerin kazanilmasi
ve nitelikli okuma yazma 6gretimi i¢in 6n goriilen stireyi, katilimeilarin %76,8’1 yeterli,
%?22,9’u ise yetersiz bulmustur. Sahin vd. (2005) tarafindan yapilan ve arastirma bulgu-
larimiz1 destekleyen calismada, katilimeilar ilk okuma-yazma Ggretim stirecini yeterli
gormuistir.

Ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, dik temel harfler ile yapilan 6gre-
timi 6gretmenlerin  %60,2°si basarili, %39,8’1 ise basarisiz bulmustur. Dik temel harfler
ile yapilan 6gretimi bagarili bulmayan 57 6gretmenden 31°i dik yazamama, 94 6gretmen-
den 54’1 harfleri kurallarina uygun yazamamay1 en 6nemli olumsuzluk olarak belirtmis-
tir. Yine 94 6gretmenden 40’1 ise harf ve kelimeler arasinda uygun mesafe birakamamay:1
2. dereceden olumsuzluk olarak gormiistiir. Sahin ve Akyol (2006) aragtirmasinda 6gret-
menlerin, yazi 6gretiminde dik temel harfleri bitisik egik yazi tekniginden daha ¢ok tercih
ettiklerini saptamugtir. Arastirmamiz ile dolayl iligkili olan, okuma ve yazma Ogretim
yontemlerinin etkililigi konusunda 6gretmen goriislerine dayali aragtirma sonuclarina
bakildiginda Tok (2001)’un yiiriittiigii calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢coziimleme
yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin gegmis uygulamalara gore daha anlamly,
daha dogru, hizli okuyabildikleri ve yazabildikleri, daha basarili, etkin olduklarini diistin-
diikleri bulunmusgtur. Arslan ve Ilgin (2010)’1n aragtirmalarinda ise 6gretmenler, birinci
siifta ilk okuma - yazma 6gretimine dik temel harfler ile baglanmasi gerektigini savun-
maktadir.

Ciimle yontem ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, dik temel harflerle yapilan 6greti-
mi verimli, bagarili bulmayan 6gretmenler (%39,8), yazidaki verimsizlik ve basarisizlik
sebepleri 6nem derecesine gore (1.en 6nemli-5.daha az 6nemli) siralanmigstir. Tablo 10°a
gore; 43 katilimci 6gretmenden 19°u yaziya yonelik programda yer alan agiklama ve uy-
gulama orneklerindeki yetersizlikleri, 89 6gretmenden 46’s1 cocuklarin gelisim 6zellikle-
rini yazidaki verimsizlik ve basarisizlik sebebi olarak belirtmistir. Yazida basarisizlik ve
verimsizlik sebeplerine iliskin 6nemliden daha az 6nemliye dogru yapilan diger siralama-
st tabloda belirtilmistir. En 6nemli ve dikkat ceken nedenlerden birisi ise 110 katilimcidan
49’unun yazi 6gretiminde en 6nemli basarisizlik ve verimsizlik nedeni olarak, 6gretim
yapilan siiflarda 6grenci sayisinin fazla olmasini gérmesidir.

Ciimle yontemi ile yiirtittiikleri ilk okuma - yazma 6gretimi stirecinde 6grencilerin
zorlandiklar1 agamalar icin 6gretmenlerin belirttikleri ile 6grencilerin ilk okuma - yazma
ogretiminde yetersizlik gosterdikleri alanlar icin belirtilenler arasinda anlamli fark bulun-
mugtur. Katilimcilari %10,8’1 climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimi stirecinde
ogrencilerin hazirlik asamasinda, %19’u climle 6gretimi agsamasi, %5,1°1 kelime agamast,
%37,3’1i hece asamasi, %22,6’s1 harf/ses asamas1 ve %5,1°1 serbest okuma agamalarinda
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genel olarak zorlandiklarimi belirtirken, katilimci 6gretmenlerin %5,7’si basarisiz 6gren-
cilerin 6gretim siireci sonunda hazirlik asamasinda, %17,5’1 climle 6gretimi agamasinda,
%8,7’s1 kelime agsamasinda, %39,8’i hece asamasinda, %16,3’li harf/ses asamasinda ve
%11,1°1 ise serbest okuma asamasinda yetersizlik gosterdiklerini belirtmiglerdir. Bu da
bize, 6grencilerin zorlandig1 alanlar ile yetersiz olduklari alanlarin farkli oldugunu gos-
termektedir.

Bu ¢alisma dogrultusunda su onerileri getirmek miimkiindiir:

Ogretim programlari hazirlanirken ilk okuma - yazma 6gretimi siirecinde, 6gret-
men ihtiyaclarini karsilayacak ve 6gretimin her agsamasinda soru, sorunlarina cevap
verecek sekilde hazirlanmalidir.

Programda ilk okuma-yazma 6gretimi i¢in 6ngoriilen yontemin basamaklarina uy-
gun etkili model uygulama 6rneklerine yer verilmelidir.

Ik okuma-yazma &gretiminde yontem degisikligine sik gidilmemeli. Bu degisik-
lik, paydaslarin dahil edildigi saha caligsmalart sonuglarina gore, genis ve uzun sti-
reli pilot uygulamalar sonucunda yapilmalidir.

ik okuma-yazma 6gretiminde de basar1 daha cok 6gretmen niteligine baghdir.
Bundan hareketle 6gretmen yetistiren kurumlardan sonra ve baska, stirecte 6gret-
menler konuya iligkin seminer, ¢alistay, hizmet i¢i egitim vb. alinmali. Program ve
yontem degisikliklerinde bu bilgilendirme caligmalari mutlaka ve zorunlu olarak
gerceklestirilmeli.

Ik okuma-yazma &gretiminin temel aktorii 6gretmenlerin, tesvik edilerek bilimsel
caligmalara katilimi saglanmali.

Ik okuma-yazma &gretiminde ozellikle nitelikli yazi beceri, basarisinda sorun
yaganmakta oldugu ifade edilmektedir. Belirtilen en 6nemli sebep ise sinif mev-
cutlarinin ytiksek olmasi ve 6gretmenin 6grenci ile birebir ilgilenip rehberlik ya-
pamamasidir. Bundan hareketle, 6zellikle birinci siniflarin olusumuna 6zel 6nem
verilmeli ve 6grenci sayisinin miimkiin olan ez az seviyede tutulmasinda hassasiyet
gosterilmelidir.

Programda, yazi boliimiine 6zel 6nem verilmeli ve mutlaka yaziya iligkin tiim bil-
giler uygun, dogru ornekler, 6gretmen ve 6grenciye etkin model olacak sekilde yer
almalidir. Temel materyaller 6zellikleri ile mutlaka belirtilmelidir. Kasim 1997 de
Talim Terbiye Kurulu karar1 2482 sayil1 Tebligler Dergisinde yayimlanan ve 1968
programina giren [lkogretim Kurumlar1 Tiirkge Egitimi Yazi Programinin 6rnegi
gibi. Bunun 6gretmen, 6grenci vs. tiim paydaslar a¢isindan etki ve katkisi ¢ok yiik-
sek olacaktir.
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